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INTRODUCCION: HACIA UN ANALISIS
FUNCIONAL DEL LENGUAJE

L trabajo en patologia verbal presenta una difi-
cultad que se comenta a menudo. Nos referimos
a hecho de que tanto en la profesién como en
la formacion, € logopeda recibe informacién muy
diversificada, lo cual le supone una importante difi-
cultad para llegar a una sintesis que le permita alcan-
zar los diferentes niveles y funciones que intervienen
en la comunicaciéon oral. Tal hecho tiene su légica
interna y no constituye tan silo € reflgjo de una
falta de estudio ni siquiera de unos planes de estudio
determinados. Se trata de lo que podriamos denominar
e problema de la epistemologia de la logopedia.

En € estudio de la patologia de la comunicacion
confluyen principalmente lalaringologia, la otologia,
la neurologia, la psicologia y la linglistica. Ahora
bien, s Unicamente nos centramos en la patologia del
lenguaje, quiza podria reducirse basicamente a una
«neuropsicolinglistica». Si consideramos la epistemo-
logia de este conglomerado, llegaremos a la con-
clusion de que cada una de las tres ciencias que la
forman tienen métodos, problemas y datos que en
pocas ocasiones coinciden. Pensar en una sintesis
operativa facil estd, de momento, fuera de nuestro
alcance. Existen sin embargo ciertos indicios que van
facilitando nuevos modelos que permiten trabagjar de
forma mas cohesionada y no tan parcelada. En cada
una de estas ciencias, y casi nos atreveriamos a decir
gue precisamente al estudiar € lenguaje, se puede
encontrar un enfoque diferente, basicamente funcio-

nal 'y no tan estructural como hasta ahora. Esto
tiene importantes consecuencias ya que, por g emplo,
nos sugiere que estamos mas pendientes del éxito en
la comunicacién de un contenido que de la comple-
jidad con la que se redliza; o bien que, en € andlisis
de errores, no se piensa tanto en la norma a imitar
como en lo que sea mejor para los objetivos del
sujeto y su entorno comunicativo. Pensar, en fin, en
un desarrollo o recuperacion armonicos en los que la
comunicacion, la representacion y € lenguaje en las
diversas funciones que les son propias, ho sean, tal
como iremos comentando, vacias, infrautilizadas o no
asumidas.

Las caracteristicas mas importantes de un analisis
funcional tal como lo entendemos deberian ser: 1 La
descripciéon de la comunicacion y sus variaciones
(naturales, experimentales y patoldgicas) de tal ma-

|. Esta cuestion deberia precisarse con mas detalle. En
todas las ciencias, asi como entre los mismos investigadores,
coexisten diversas tendencias. Por ejemplo, en psicologia
el término funcionalismo es motivo de confusion. Aungque
tradicionalmente se otorga esta calificacion a W. James, tam-
bién se ha atribuido a Vigotsky. Este mismo trabajo se
resentira del problema epistemoldgico. Estd claro que no
es lo mismo una funcién cerebral que una funcion sintac-
tica, y menos aln, que una funciébn comunicativa. Cuando
en € texto nos referimos a un andlisis funcional, lo hacemos
pensando en la actividad de un sistema, sea € cerebro, la
conducta o la lengua, que se desarrolla y modifica en rela
cién a lo que recibe y hace. Por extensién, pensamos tam-
bién en el sujeto como sistema de sistemas. LAgicamente
€s en su accion donde intentaremos analizar la consecucion
de los objetivos que se propone y las consecuencias en €
medio y en si mismo.

* Este articulo ha sido traducido del catalédn por Maria Carmona.
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nera que puedan identificarse los objetivos del sujeto
y los niveles y funciones sintécticas asi como comuni-
cativas, que pueden ponerse en accién conjuntamen-
te? En esta fase descriptiva (0 estructural) se intenta
llegar a explicar la comunicacién y sus problemas
siguiendo & método distribucional, de acontecimiento
y de produccion,® haciéndolo extensivo, con las limi-
taciones correspondientes. a la comunicacién no ver-
bal. Paralelamente hay que poder conocer qué fun-
ciones comunicativas tiene adquiridas o conserva €l
sujeto.* Un gemplo sencillo y natural puede ilustrar
lo que queremos decir. Ante una persona que ho
responde a una pregunta, ésta se repite, se pronuncia
en voz més ata, se simplifica la estructura sintactica,
Se apoya con un gesto y en ocasiones finamente, con
una sonrisa.. Estas variaciones espontaneas son las
gue han de sistematizarse en un examen, ya que res
ponden perfectamente a las formas, niveles y objetivos
de la comunicacion

2. La otra vertiente del examen funcional es la
formulacién de hipétesis y su verificacion respecto
a las condiciones organicas, conductuales o sociales
gue causan y mantienen € estado de la comunicacién
ya descrita. El objetivo estriba en llegar a un «sistema
de condiciones» jerdrquicamente relacionadas que
expliqguen € trastorno en todas sus dimensiones.

Dicho de otro modo, es sabido que cualquier de-
fecto en una condicion afecta tanto a su propio estado
como a su relacién con las demas. Por €elo, diagnds-
ticos taxonémicos como «Didogia» resultan tan poco
claros y ain menos (tiles®

Ante este esbozo de las caracteristicas de un exa
men funcional, muchos lectores opinaran o bien que
no decimos nada nuevo, 0 que NOS MOvVemMOoS en un

2. Ha de recordarse que en los exdmenes clinicos, los
pacientes habitualmente no se apartan de niveles de con-
ductas minimas, en especial s se trata de nifios,y la «fun-
cién» de complacer a los adultos para que les dejen tranquilos,
es més importante que demostrar sus conocimientos.

3. Véase Martinet 1960, 1967. La fuente directa de estos
enfoques es: Bloomfield, 1933: Harris, 1951; Chomsky. 1957,
1965.

4. VéaseHalliday, 1970; 1973; 1975.

5. La taxonomia de la patologia del lenguaje, excluidas
las afasias, que en buena parte todavia se utiliza hoy, se
debe al psiquiatra francés Jules-Ernest Selgas (1856-1939) y
se publicé en su Troubles de langage chez les aliénés, Rueff.
Paris, 1892 (citado por Lecours, 1970).

plano totamente tedrico y, por tanto, inaplicable. En
ambos casos tendrian parte de razén ya que € obje-
tivo que nos hemos trazado en este trabgjo es, senci-
[lamente, coordinar unas lineas de estudio bien
conocidas® y que posiblemente facilitaran la sintesis
de la que habldbamos a principio. Revisaremos ahora
sucesivamente la comunicacion, la representacion y e
lenguagje, con e fin de determinar los aspectos cogni-
tivos, verbales y funcionales mas importantes en la
patologia del lenguaje.

I.— LA COMUNICACION
COMO RELACION SIMPLE

Lasrelacionesinmediatasy lasrelaciones a distancia

Normalmente, cuando se habla y se piensa en la
comunicacion, se tiene siempre presente la comu-
nicacién compleja, dandose por asumidos sus hiveles
mas elementales. Con la intenciéon de mostrar que
es en estos niveles donde se dan las funciones iniciales
gue después seran reclaboradas y especidizadas, aun-
gue sin prescindir de aguello que ya ha sido adquirido.
reflexionaremos sobre los diferentes contactos que
tiene @ organismo. Légicamente, la relacion més ele-
mental es el contacto directo. No en vano los psicoana
listas consideran crucial este contacto y los cambios
gue se producen en el nacimiento y los primeros
meses de vida. No es necesario entrar en la descripcion
de problemas que ellos mismos explican suficiente-
mente. Lo que nos interesa aqui es ver que en € paso
hacia la comunicacién o contacto adistancia, € orga
nismo estrena una nueva funcién, que asume parte
de las anteriores aunque sin suprimirlas ni reducir
el crecimiento que les ira correspondiendo. El con-
tacto directo evolucionara hacia funciones manipu-
lativas aunque, segun los psicoanalistas, no perdera
nunca € carécter preponderante que tenia. La relacion
a distancia, sobre todo con el andar, ira tomando
las responsabilidades adaptativas més decisivas. Sera

6. Nos referimos bésicamente a los estudios de la comu-
nicacion ya sus funciones (véase Halliday) a enfoque psico-
linguiistico representado, por e€jemplo, por Karmiloff-Smith
(1979), a linguistas como el ya citado Martinet o Lyons (1977),
y ala neuropsicologia (Luria. 1980).
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precisamente a través de la vision y la audicién por
donde € organismo recibira los estimulos mas impor-
tantes que modelaran su conducta. La memoria visua
y auditiva y sobre todo la coordinacion de ambas, sera
lo que permita las relaciones por indicios, representa-
ciones, simbolos, etc. que iremos viendo més adelante.

Estas relaciones simples, directas y de presencia
son dificiles de analizar debido a que las que se les
superponen son ineludibles. La tarea en la que quiza
s reflee mgor su funcionalidad es la dc enfrentarse
a situaciones nuevas. Los factores a estudiar serian:
lareaccién emotiva ante o nuevo y sus consecuencias
en los habitos de exploracién, inquisicion, andlisis,
comparaciéon y generalizacion hacia las situaciones
anteriores y, finalmente, € tipo de integracion que se
desarrollard para la propia experiencia. S la situacion
es complgla pueden andizarse hébitos dc exploracion
secuencial y de ordenacion de elementos.

¢Puede hablarse de inadaptacién o de patologia
a estos niveles? La respuesta nos parece obvia. Tanto
el psicético a no establecer unas aferencias que le
permitan llegar a una independencia, como e autista
esquivandola y, segin cémo, el esquizofrénico rom-
piéndola y perdiendo la posible significacion de inter-
cambio, son casos en los cuades la patologia radica en
este nivel. Es distinto €l caso de otras patologias en
las cuales esta relacién es pobre, como en las deficien-
cias mentales, o bien débil como en la sobreprotec-
cion. En el plano terapéutico habrd de tenerse en
cuenta que € nudo de la cuestién esta en estas rela-
ciones y en una mala adaptacion a las mismas. Si
mediante otras relaciones no se consigue ningdn cam-
bio, sera en la relacion directa en la que habran de
trabgjarse las funciones comunicativas iniciales. Esta
consideraciéon. que ya hacemos en lo que es méas
primario, serd una constante que veremos en todos
los demés niveles de intercambio. Es en general en
las relaciones complejas donde se observan los sinto-
mas méas evidentes, mientras que en las més simples
no se han establecido los hébitos que podrian permi-
tirlas.

Lasrelaciones de asociacion: losindicios

El entorno empieza aser un medio coherente para
el organismo cuando éste no se encara con cada
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hecho como si fuese nuevo, sino como ago dentro
de un flujo donde las cosas se relacionan en € espa
cioy en e tiempo y, sobre todo en la funcién. Las
relaciones en las que € organismo no se ve modifi-
cado por € medio no nos interesan agui, aungque son
de una enorme importancia en € estudio de lacon-
ducta.” La relacion comunicativa con el medio co-
mienza propiamente cuando el organismo es capaz de
asociar estimulos de tal manera que unos puedan
anticipar la presencia de los otros. Se trata del apren-
dizaje en e que se empargaran estimulos («clésico»)
0 respuestas («operante») gracias a algin tipo de
refuerzo. Estos aprendizagjes, rudimentarios pero esen-
cides, serén reclaborados en cada tipo de codificacion
y segun los medios de asociacién interna que las
funciones corticales permitan. A partir de un segundo
nivel de asociacion ya hablaremos de representacion®
y no de relaciones de presencia

El tipo de relacion que tratamos, en términos de
semidtica. se considera como la comprensién de indi-
cios. Estos son hechos, objetos, acciones, cualidades
y relaciones naturales que se asocian por contiguidad,
que es cas siempre funcional a estos niveles, con otros
hechos que tienen «especia relevancia» para el su-
jeto. Asi tenemos, por eemplo, el humo, el animal
corriendo, o € caor y la luminosidad como indicios
del fuego. La funcién adaptativa de la comprension
de indicios es evidente. Tan silo es necesario sefidlar
que, asi como la vision y la audicion han ensanchado
el medio dd individuo, con la comprensién de indi-
cios éste aln se ha ampliado més y la dimension
funcional ha adquirido un relieve que antes no tenia

En principio todo hecho perceptivo puede llegar
a ser estimulo categorizable como indicio, pero no
todo hecho es categorizablc con los mismos medios.

7. El andlisis de la comunicacion que han hecho los
etélogos. Aportaciones como la de haber demostrado que
estimulos simples €licitan conductas complejas con una ca-
pacidad dc adaptacién que depende del grado de comple-
jidad del SNC, han sido claves en esta temédtica. Véase, por
ejemplo, las experiencias con pajaros aislados y ensordeci-
dos de Marler y Tamura en Manning (1977). También Marler
(1973).

8. Sin apartarnos demasiado de lo que propone Piaget
(1959) no entramosen su modelo, que creemos mas inter-
pretativo que descriptivo-funcional. Véase también Luria
(1980).



En otros lugares deeste trabagjo se tratara este punto
con més detale. También ha de recordarse aqui, en
relacion con los sujetos, que la categorizacién y la
blsgueda de los mismos hechos es una funcion que
depende sobre todo de la actividad del individuo y del
grupo con el que convive. Un hecho-indicio como
la sonrisa y su significacion en los mdltiples contex-
tos en que puede darse, puede ser un gemplo de lo
que queremos decir.

En el aprendizaje de indicios estdn ya implicadas
todas las funciones esencidles que permitiran la repre-
sentacion en sus diversas formas y que se superpon-
dran estructural y funcionalmente: alerta, atencion
y motivacion. Percepcién, permanencia del objeto.
discriminacion y generalizacion. Asociaciones dc dife-
rentes tipos (espacio, tiempo. funcion y probabilida-
des). Todos estos aprendizajes y seguramente otros
no precisados aln, los observamos ya en la compren-
sion de indicios. Mediante ellos se forma la «conste-
lacion significativa» que hemos de analizar y que
a su vez implica unas reglas: las de ocurrencia, que
formarén los hébitos de expectativa y las de incorpo-
racion de nuevas dimensiones y elementos a signifi-
cado esencial del indicio. Las relaciones entre diferen-
tes indicios y su secuencia pueden llegar a ser una
conducta muy complgja y es dificil examinarla debido,
como ya hemos dicho, a las superposiciones de otras
representaciones.

Volviendo a hechos mas sencillos, y para resumir,
veamos qué requisitos elementales son necesarios para
comprender indicios. Esquematicamente: 1 Un hecho
importante o claramente significativo para €l indi-
viduo, cosa que a pesar de ser suficientementecono-
cida dga a menudo de tenerse en cuenta en muchas
situaciones de aprendizaje. 2. La repeticion que per-
mita la conexién entre & hecho y algunos de sus
elementosu otro hecho con alta probabilidad de coin-
cidencia. 3. La relacion activa con los deméas apren-
dizajes que se integran en lared de indicios.

Las deficiencias, retrasos e inmadureces que se dan
en e aprendizge asociativo se manifiestan principal-
mente en la categorizacion de los hechos complejos
y también en superar las relaciones rudimentarias
convirtiéndolas en «constelaciones» como hemos ex-
plicado. Su lentitud es otro sintoma constante.

Lallamada de atencion y la indicacion

Antes de entrar en las relaciones por representacion
es bueno recordar que, aungue hayamos tratado al
sujeto basicamente como receptor, en las relaciones
de presencia hay dos funciones comunicativas activas
que reflgan muy bien los habitos del sujeto. Estas
funciones que compartimos con muchos animales son
las de preparar e intercambio para evitar € fracaso.
Sc trata de la llamada. El lenguaje, al reemprender
esta funcion, le proporcionard una diversidad impor-
tante de medios. En la indicacién nos encontramos
con que € individuo ya ha de ser funcionalmente
capaz dc aislar algo, es decir, con un motivo que
relacione e objeto, € receptor y a @ mismo. Esta fun-
cién bésica la recogen todos los medios comunicativos
y se utiliza a menudo cuando los demés fracasan. S
no existe llamada de atencién ni indicacion, puede
decirse précticamente que no existe comunicacion.

1. — LA COMUNICACION
COMO REPRESENTACION

Las relaciones por representacion
figural o reproduccion

Hasta ahora hemos hablado de relaciones directas,
aungque sea por indicios. Damos ahora otro paso
esencid a consderar una relacion totalmente nueva
Su frontera sin embargo no esta del todo clara, ya
que a menudo los indicios pueden tomarse como
representaciones propiamente dichas. Hay indicios
especiales, como por gemplo las sombras, que a pesar
de ser aun presencias pueden tener ya un carécter
representativo para el observador. Como vemos, el
paso clave aqui es € de una actividad intenciona de
comprension (y después de expresion) que, utilizando
unos elementos naturales, evoca la presencia de ago
ausente; es decir, que se representa algo y se reconoce
sureferencia. En otras palabras, se trata de haber
formado un signo.’

9. Mas adelante veremos como se introduce un nuevo
elemento esencial cual es la arbitrariedad en la relacion entre
significado y significante en la creacion del signo. Muchos autores
prefieren reservar este término de signo para este tipo de repre-
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¢QUué se aprende a aprender un signo? En principio
lo mismo que se ha dicho para un indicio, sobre todo
aqui por la proximidad perceptiva entre significado
y significante. Ahora bien, de forma progresiva se
inducird4 el hecho clave de la codificacién, es decir,
que dejard de darse la proximidad mencionada y
también que no se dara la correspondencia uno a uno,
sino que existirdn unas reglas de formacion de los
signos. Esto implicar4 también una progresiva multi-
funcionalidad del signo. Una imitacion, por eemplo,
se codifica reduciendo el nimero de gestos, etc.,y
puede tener por funcién un escarnio, un castigo o un
premio... La comunicacion por signos representativos
requiere pues, esencialmente, una doble relacién de
significado y significante ligada por una intencion
funcional y electiva del medio. Tal y como se ha
descrito, es l6gico que pensemos que sdlo puede ha
blarse de este tipo de representacion en el hombre
y que la produccién de las abegjas u otros indicios
genéticamente determinados no pueden considerarse
ni representaciones figurales, aunque quiza se deberia
discutir la funcion de ciertas conductas entre los ma
miferos superiores.’’

La representacion figural ha sido estudiada ya por
los linglistas pero el @mbito en el que se trabaja
directamente es en la rama denominada semiotica. '
En general se considera que este tipo de represen-
tacion es una forma que se mueve Unicamente en €
primer nivel de articulacion, es decir, que cada signo
tiene un significado aungque pueda tener diversas con-
notaciones.'? Las formas mas simples y conocidas son,

sentacién. No podremos, por tanto, hablar de é en relacion
con la representacion figural (o iconica para muchos) ni tampoco
enlasimbdlica

10. La ensefianza del lenguaje realizada con monos nos
ha demostrado que pueden aprender el uso de representan-
ciones incluso simbodlicas (Gardner) o arbitrarias (Premak).
Sin embargo, hasta ahora no se ha visto que las produzcan
ellos mismos ni tampoco que las utilicen con sus semejantes
y no uUnicamente con los entrenadores. Veéase Sanchez de
Zabala (1976) en el que se presentan diversos articulos sobre
el tema

Il. Véase Martinet, J. (1973) para una presentacion de
tipo estructural. Para una presentacion mas de tipo social,
Rossi-Landi (1973).

12. Martinet, A. (1960). El elemento prosddico en la
lengua, que no tratamos en este articulo, puedeconsiderarse
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por ejemplo, el dibujo y la fotografia Se trata de
reproducciones graficas fijas, en las cuales las reglas
de codificacion son: reducir e tamafio, prescindir del
volumen y quiza del color u otros elementos secun-
darios. Ha de tenerse en cuenta que para comprender
este tipo de representaciones se requiere cierto apren-
dizaje como ocurre con los nifios y algunos primitivos
y que puede ser efecto de patologias especiales™® Este
tipo de representacion puede también alcanzar grados
dc gran complgjidad. Piénsese por eemplo, en dibujos
desde angulos imprevistos (como € dominé de obje
tos, en € que se presenta un |dpiz visto de cara..).
Puede también incluir reglas de codificacion mas
complejas, como en el caso de planos, esquemas,
mapas, etc. Las reproducciones figurales también pue-
den ser multiples, como es el caso de historias en
comicsu otros. Aqui se incluye la codificacion del
tiempo y esto incrementa la dificultad. Es bien cono-
cido e fracaso de muchos nifios deficientes al intentar
superar € paso de imagen fija a multiple. Establecer
la relacion exigida requiere una funcion de perma
nencia del sujeto que no Se alcanza espontaneamente.
Las imégenes mdviles, como el cine o la mimica,
aungue tengan un mé&ximo parecido con la realidad
y una gran apelacion emotiva, son dificiles de apren-
der y entender como medios (no hablamos de los
contenidos). Comparemos tan sélo la permanencia del
sujeto en € tiempo real o en d filmico, para no ha
blar de otros recursos como planos y otras formas
representativas. Cuando se hace un examen de la
comprensién pueden detectarse hechos importantes
a través de estas representaciones. Pueden observarse
estrategias que denotan una infrautilizacion de los
signos. La atencién sostenida que suelen provocar no
puede confundirse con la comprension.* Ademés de

como un indicio del estadoemotivo de individuo o como
una representacion figural en el caso del habla indirecta o
en otras situaciones como, por gemplo, la acciéon teatral.
Una buena parte de las técnicas de Stanislavsky para el
actor se basan en el dominio de estos recursos.

13. Véase Lhermitte (1973). A propoésito de este tipo de
problema de seleccion y configuracion perceptiva es intere-
sante referirse a la prosopagnosia (Lhermitte, 1972). En el
contexto representativo que estamos tratando, deberia con-
siderarse como un problema de establecimiento (o de pér-
dida) de indicios discriminadores.

14. Aunque no podamos precisar de forma clara cuéles



identificar los elementos presentes, |0 que interesa
sobre todo es la posibilidad de que € sujeto relacione
un agente con diferentes acciones, algunas bastante
distanciadas. En otras palabras, que e sujeto entienda
la representacion tal como entiende la realidad y
que la codificacion no incremente su dificultad.

Larepresentacion simbdlica

Otra forma de representacién no propiamente re-
productora, pero si relacionada con dla, es la de la
utilizacion del simbdo . Entendemos por simbolo aquel
signo que esta formado por el aspecto del referente
gue es mMas «representativo» o0 mas identificador del
mismo.”® Asi, por gemplo, la accion de comer puede
ser simbolizada por € gesto de la mano hacia la boca
o e dormir por e reclinamiento de la cabeza entor-
nando los ojos. La mayoria de los gestos comunica
tivos que se hacen en medios donde no puede enten-
derse el cédigo verbal son de este tipo. El lenguae
mimico de los sordos se basa también en esta codi-
ficacion.'

Este «lengugje» esta recibiendo recientemente mucha aten-
cion y cada dia se recomienda mas a los sordos en diver-
sas areas geograficas, especialmente en EE. UU. Debido a
la importancia que tiene, tanto como representacion de la
realidad como para la patologia de la comunicacién, que-
rriamos hacer algunas observaciones. Para empezar hemos
de aclarar que se trata de un codigo de tipo figural y que
se mueve, por tanto. a nivel de la primera articulacion:
un signo para cada referente, o normalmente un signo para
cada area de referentes, cuando la categorizacion es inespe-
citicay sin repertorio cultural al que acceder.” El nivel de

son las estrategiasde comprension, en € examen clinico del
lenguaje incluimosa menudo una pelicula muda. Este medio
permite también estudiar otros niveles de comunicacion.

15. Simbolo, sefial y signo no son conceptos claramente
definidos. En este trabajo se toma el término de sefid como
convencion arbitraria sin relacion con la realidad. Lo consi-
deramos asi, a pesar de que pueda inducir a confusién en la
practica. ya que muchas sefialestienen una base simbdlica y
elementos iconicos que estan lejos de ser arbitrarios. Véanse
los préximos parrafos.

16. Para una reconsideracion del lenguaje mimico de los
sordos véase Bellugi (1975 ay b: y 1976). Para una biblio-
grafia completa y a dia. véase Oleron (1979).

17. Dentro del problema cultural de los sordos profun-
dos. hay diversos factores que, como el de minoria, etc.,
no tocamos. Nos preocupa tan sélo la fijacion, acumulacién

la primera articulacion es muy Util en circunstancias muy
concretas, como el cédigo de banderas de los marinos, cuan-
do gente de diversas lenguas ha de comunicar cosas tan
concretas como «falta de alimentos», etc® Desde un punto
de vista tedrico, la comunicacion mimica de los sordos
podria llegar a la misma precision que el lenguaje doble-
mente articulado, Ahora bien, existen areas de categoriza-
cion conceptual que les son dificiles de representar y, sobre
todo, de mantener, pensando en una economia de signos.
Hay muchos hechos, sobre todo los de relaciones, que no
son en absoluto figurativos, y tanto el simbolo como el
icono tienen que serlo forzosamente. En contra de esto
puede argumentarse que la palabra. al principio, también
se emplea asi y que gracias a los aprendizajes sucesivos va
convirtiéndose en un signo complejo, y que, por tanto, los
sordos también podrian hacer lo mismo con sus simbolos
convirtiéndolos en abiertos. Creemos que esto es asi sblo
hasta cierto punto. La estrategia de representacion que se
adquiere utilizando esta codificacion provoca una transfe-
rencia y hace que la lengua se distorsione al no utilizar la
codificacion morfosintactica con pleno rendimiento y con-
virtiendo lasemantica en algo que se parece mas a un
«gesto verbal» que a un nicleo de rasgos significativos en
un sistema conceptual bien cohesionado.!® Reducir la sin-
taxis a una mera contigiiidad, no permite demasiada preci-
sion, aunque se acompafie de una «prosodia gestua». Em-
plear las palabras como simbolos de las cosas de ta manera
que se piensen como una reproduccion de las mismas, no fa-
cilita ni ampliar la experiencia. ni comprender o que no
resulta directamente conocido. En resumen, el sordo mimico
infrautiliza los recursos que la lengua le permite a no ser

que, a aprenderla, modifique las estrategias representativas que
tiene ™%

y transmisién de conocimientos debido al sistema de repre-

sentacion simbélica que utilizan. Semiolbégicamente debe-
rian utilizar una escritura ideogréfica como el chino o como
la clave de simbolos de Bliss para los disartricos (Perelld,
1979). Utilizar la escritura de dos niveles es el caso inverso
y puede ponerse en duda que la representacién que la apoya
deje de ser simbdlica en la lectura.

18 No debe confundirse con el alfabeto de banderas,
donde se trata de una recodificacion de la segunda articu-
laciéon para que puedaser leida a distancia.

19. Es dificil decir si eso es un efecto de la falta de
experiencia misma (Furth). o de los habitos representativos
aprendidos en una educacién repetitiva y conceptual mente
poco exigente, de la falta de precision que el mismo medio
lo proporciona. o de la propia codificacién simbdlica. Como
siempre, lo mas probable es que se deba a una interaccion
entre éstos y otros factores ain mal identificados. Véase
Oleron (1979); Furth (1973); y Serra-Raventés (1979).

20. No quisiéramos que este concepto de infrautilizacion
se confundiese con un mal conocimiento del lenguaje. Aqui
se trata del problema de estrategias de representacion y no
del conocimiento de la realidad o del lenguaje.
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Es muy Ctil incluir la representacion simbdlica en
el examen del lenguaje, ya que permite ver rpida
mente como el sujeto aprende y utiliza los signos
aungue sean nuevos para €. Facilmente pueden obser-
varse los factores que se han descrito en los otros
niveles representativos ademés de esta eleccién de los
elementos identificadores que ahora necesita.

La representacién por sefiales

Aunque definamos las sefidles como una represen-
tacion arbitraria y convencional, €llo no significa que
en la base de su formacion no existan elementos
simbodlicos o incluso figurales?® Lo importante es
gue en su uso y aprendizaje se da una busqueda
y fijacién del significado que no se limita a estos
niveles. Ante una sefia donde hay un paraguas, unos
guantes y un interrogante, aunque no se sepa qué
quiere decir, nadie pensar4 en «guantes» y «para-
guas», como en ciertos casos patoldgicos, sino que
quien no conozca € significado se preguntard que pue-
den tener ambos en comuln para estar combinados
con un interrogante. Esta reflexion es, préacticamente,
un razonamiento no verbal. Como ta, hay sujetos que
por fata de capacidad de abstraccion, de fijacion de
la experiencia 0 de estrategias representativas, no
pueden comprenderlo. En el aprendizaje o manteni-
miento de la comprensién de sefiales tenemos un sin-
toma de conducta comunicativa que utilizamos poco
y que predice e modo de utilizacién de las represen-
taciones propiamente verbales.

21. Desde el punto de vista dc la representacion mental
gque aqui interesa. la mejor codificacion para los sordos
profundos es la dactilologia, en la cual el gesto de la mano
(tal como el grafema en la escritura) representa el fonema.
Logicamente. este medio expresivo deberia ser utilizado
desde el principio y por personas con un lenguaje correcto
de manera que pudieran evitarse las influencias de los habi-
tos simbdlicos.

22. Donde es maés clara la doble base simbdlica y figural
es en los elementos iconicos de las sefiales. Este tipo de
procedimentos resultalégico si se tiene en cuenta su fun-
cion informativa prescindiendo de la lengua. Lo importante
es la convencion en el sentido de que permitird informar
de acciones (como: redondo = prohibido) o de relaciones
(como: rojo en relacion a azul) dificilmente representables de
otra manera.
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Resumen delarelacién, comunicacion
y representacion preverbal

Hasta aqui hemos visto que existen diversas ma-
neras de relacion y representacion de la redlidad. Se
ha mostrado que su categorizacion y comunicacién
no tiene por qué ser forzosamente verbal. Ya en la
comprensién de indicios y, aun mas, en las represen-
taciones figurales, simbolos y sefiales, se dan niveles
gue no son asociaciones rudimentarias como se ha
querido ver a menudo. Es necesario, pues, concluir
que diversas funciones, niveles y objetivos comunica-
tivos pueden ser resueltos tanto por estas codificacio-
nes como por las verbales, con las diferencias que
comentaremos en la proxima parte.

Desde el punto de vista psicolinglistico aplicado
a la patologia del lengugje que aqui nos interesa, es
necesario observar que hemos visto cdmo inciden en
estos niveles de comunicacion, y en las representacio-
nes preverbales, diversos tipos de deficiencias. ¢(No
seria por consiguiente mas conveniente dejar de ha
blar de patologia del lenguaie como sintoma principal?
¢No tendriamos que hablar mas de patologia de la
representacion que del lenguaje??® En principio, con-
testariamos que si. Ahora bien, debido a que la
representacion verbal asume muchas de las funciones
explicadas, en la préctica opinamos que es preferible
continuar hablando de patologia del lenguaje mientras
se tengan siempre presentes los niveles de represen-
tacion preverbales tanto en € diagndstico como en €
tratamiento, ya que, como hemos visto, pueden apor-
tar explicacion y ayuda en muchas situaciones.

[1l. — LA COMUNICACION
POR EL LENGUAJE

Deciamos en la introduccion que nos referiremos
sobre todo a aspectos funcionales para facilitar una

23. En casos muy concretos se habla de trastornos de la
representacién. Por gemplo en la disgrafia, o enciertas
agnosias simbdlicas (no perceptivas). Pero no podemos afir-
mar que sea una &ea bien estudiada ni tampoco que se
haya llegado a un concepto de sintoma clinico aislado. La
formulacion mas directa que recordamos es la de Head
(1926). cuando al hablar de la afasia dice que «también
incluye la comprensién y el uso de signos distintivos de los
verbales».



sintesis en el estudio de la patologia del lenguaje.
Este enfoque, como se sabe, es en gran parte € resul-
tado de la renovacién de la linglistica durante este
sglo; y ha sido adoptado también por las demas
ciencias humanas. Para ilustrar la relacion entre
estructuralismo y funcionaismo que nos interesa, ha
remos unos breves comentarios historicos.

Entre las principales aportaciones de la Escuela de Praga
puede ya encontrarse la base tanto del estructuralismo como
del funcionalismo. Para estos autores,® la lengua esconsi-
derada como un sistema funcional: «<Es un sistema de me-
dios de expresién, producto de la actividad humana, cuyo
fin consiste en la realizacion de las intenciones de todo
sujeto parlante de expresarse y comunicar con los deméas».
En el estudio de este sistema, que sélo puede realizarse en
los hechos actuales de la comunicacién, se ven ya diferen-
tes direcciones.

Légicamente, las de tipo estructural (sistema) toman mas
cuerpo y las funcionales, aunque no olvidadas, quedan en
un segundo plano explicativo. Los autores que han mante-
nido con méas fuerza e enfoque funcionalista son Jakobson
y Martinet.

La evolucion de la linglistica americana es un eemplo de
un estructuralismo enraizado en el hecho comunicativo que
va cambiando hasta que el panorama queda dominado por
corrientes tedricas de cariz casi neopositivista. Bloomfield,
el mejor representante de la corriente distribucionalista
inicial, propone la tarea de una descripcién directa prescin-
diendo del sentidoy observando tan sélo las regularidades
que se dan con la ayuda del contexto. Harris lleva la taxo-
nomizacion formal al méximo y Chomsky, variando ya
del todo el enfoque, toma la direcciébn de una explicacion
tedrica de las reglas de producci6on que se supone son ma-
trices de las estructuras superficiales.?®

Como se ve, todo esto queda bastante lejos de tener en
cuenta la funcionalidad tal como la consideraba la Escuela
de Praga. Otras corrientes, como la que puede representar
Pike, volviendo al «acto de habla» como nlcleo explicativo
de la lengua, son totalmente |6gicas. También pueden in-
cluirse otros intentos, como el de C. B. Benveniste, que pre-
tenden que la linglistica salga de la prision tedrico-estruc-
tural en la que ha sido confinada.?®

24. Karcevskij, Jakobson y Trubctzkoy. En Francia pue-
den considerarse continuadores de este enfoque Benveniste
(1966) ysobre todo Martinet (1960: 1967).

25. No queremos decir con esto que el enfoquc choms-
kyano sea irrelevante. Al contrario, opinamos que su teoria
tiene muchos aspectos psicolingiisticos de interés. Véase
la nota 37.

26. Por ejemplo C. B. Benvenistey el grupo de Aix-en-
Provence en su intento de trabajo directo sobre las unidades
funcionales del lenguaje oral.

También hemos dicho en la introduccién que uno
de los objetivos era coordinar diversas lineas de estu-
dio.® Ahora, a nivel de la representacion verbal, esto
se verd con més claridad. Sin embargo, antes quere-
mos tratar € lenguaje como presencia.

El lenguaje como presencia

La lengua, para quien la desconoce, es una pre-
sencia. Es una secuencia de sonidos con cierta modu-
lacion a mismo tiempo que un hecho de conducta en
el que a menudo puede observarse una interaccion
entre los sujetos, un intercambio gestual, etc. Por
gemplo, una orden puede tener una estructura sintac-
tica muy compleja pero es bien simple entender de
qué funcién comunicativa se trata, y responder con
una conducta «obediente». Nos referimos a la com-
prensién de los aspectos «mudos» de la lengua, que
son importantes en su patologia y que, por otro lado,
ayudan a valorar las ventgjas especificas de los niveles
que iremos viendo.

El paso de una relacién de presencia a la repre-
sentacion es imprescindible al aprender el lenguaje.
Existe un aprendizaje «externo» de ciertas funciones
que se asimilan aparte y paraldlamente a las incorpo-
raciones verbales. El dominio de estas funciones sera
basico para que € sistema verba se mantenga y se
utilice en todas sus posibilidades. El ejemplo més
claro es la prosodia la cua, por mas que sea consi-
derada ya lengua por parte de muchos linglistas, no
posee un estatus verba claro porque tiene funciones
mixtas.*> Hay un aspecto de la misma que es una
representacion figural, por gemplo, la imitacion de un
modo de hablar, aunque normalmente se trata de
indicios (velocidad, intensidad) o de codificacion (inte-
rrogacion.”’ Ambos interesan en el examen del len-
guaje y no Unicamente en casos de fluidez oral o lec-
tora ya que siempre aportan una buena informacion
de las redlizaciones verbales.

Un dltimo aspecto sobre la presencia del lenguaje
y €l aprendizaje se refiere a que éste se hace por
inundacion. Ello significa que, partiendo de una imi-

27. Seria interesante investigar hasta qué punto no se
dan elementos simbdlicos como podria ser, por ejemplo,
laiironia

o
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tacion «vacia» de significado (nivel reproductivo). va
incorporando los diferentes sentidos funcionales de
las palabras y esto gracias a un contacto mas 0 menos
frecuente. Reflexionemos tan s6lo ante el ndmero
de veces que un nifio oye «agua», «bonito», «que»,
«pues», etc. Véase que las palabras funcionales son
mucho més frecuentes, aunque aparecen con una regu-
laridad diferente, de las de los monemas auténomos,
e mas importante de los cuales es la dependencia dn
la significacién (més adelante se amplian estas expli-
caciones). Del mismo modo, tendriamos que hablar
de la diversidad de contextos y de toda una serie de
habitos que posiblemente ya forman parte mas de la
cultura que del lenguaje y que quedan fuera del
alcance de nuestro andisis.

La representacion verbal

En e intento de sintesis que pretendemos, tan sdlo
tocaremos algunos aspectos que consideramos rele-
vantes en relacidon con la patologia del lenguaje.
Centraremos la exposicion en tres hechos que, a
nuestro modo de ver, constituyen las verdaderas
Ilaves maestras de este medio de representacion
Unico y de posibilidades ilimitadas: la doble articu-
lacién, la multicodificacion y la multifuncionalidad.

Ladoblearticulacion

Debemos la nocién de doble articulacion a A. Mar-
tinet.® Segun este autor, la ventaja de tal forma de
representacion, que es exclusivamente humana, es
muy considerable: con un nimero restringido de fone-
mas (segundo nivel) es posible formar, por combina-
cion, un ndmero ilimitado de unidades significativas
(primer nivel). Vedmoso con més detale.

La segunda articulacion es la formada por los ele-
mentos distinguibles en el plano del significante del
signo. Es la combinacion de grupos de rasgos sonoros
o fonemas que permiten distinguir los signos, tanto de
tipo lexemético («palo»-«malo») como de tipo mor-
fémico («palo»-«pal0s»).® El mecanismo de este nivel

28. Martinet (1960).
29. Roch Lecours (1979) propone un tercer nivel de ar-
ticulacion: el de la combinacién de los rasgos distintivos
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de articulacion no es tan sencillo como pudiera
parecer ya que vemos que hay fonemas que tan sblo
afladen sentido (o bien lo precisan, como la /s/ en €
plura) y otros que lo dan (como la /p/ y nola/m/
en «palo»). Ademas de estas funciones, tradicional-
mente se han tomado otras en consideracion.®*® Los
fonemas son, por tanto multifuncionales.

Esta cuestion, a menudo olvidada, es relevante para
nosotros ya que en e aprendizaje o en la pérdida del
lenguaje puede verse que hay sujetos que no dife-
rencian tales funciones. No ha de olvidarse que este
soporte fisico del signo no es ya una presencia simple
sino codificada y representacional. Si no se trata como
tal en e aprendizaje, veremos que las aproximaciones
imitativas y las correciones serdn muy diferentes.

La fonética es el primer sistema de contrastes
preciso y de representacion que debe aprender el
nifio. Es la primera vez que el nifio se encuentra
con que una oposicion minima entre estimulos es
significativa. Es también el primer aprendizaje cate-
gérico aunque se explicite Unicamente como tal con
ocasién de errores que repercuten en € primer nivel
de articulacion.® Esta funcion categérica distintiva
se descubre relativamente tarde y se entiende como
acceso voluntario. Hasta que el nifio no juega al
«laleo de los tres afios» no podemos asegurar que
se haya dado plenamente. En este juego, el nifio es
capaz por primera vez de romper € signo en sus dos
planos. Nos referimos a juego de contrastes «palo,

que forman los fonemas o segundo nivel. La idea es inte-
resante sobre todo si pensamos en el aprendizaje yen la
patologia. Ahora bien, si se considera este nivel como
«articulacion», quiza también deberiamos distinguir otros
entre los tipos sintagméticos que propone.

30. Tradicionalmente sediferencian las siguientes fun-
ciones fonicas: 1. Distintiva u opositiva: distinguir unida-
des significativas en la secuencia fénica; 2. Contrastiva:
facilitar esta distincién a partir de las regularidades; 3. Ex-
presiva: en modificaciones de fonemas (y en la prosodia)
se ofrece significado que no utiliza la doble articulacion:
4. ldentificadora: reflgja el origen, el estado de animo, etc.
del locutor.

31. Trabajar sobre el aprendizaje fonético explicito tanto
en la comprension (discriminacién) como en la produccién.
requiere un buen conocimiento de lo que es un aprendizaje
perceptivo categérico en reconocimiento serial. Puede con-
sultarse por ejemplo Darwin (1976), capitulo 6.



malo, pelo..» que por otra parte se une a menudo
al morfémico: «garrote, garrota.. jay no! jNo es asi!»
y también semantico: «Mesa de madera. mesa de...,
mesa de papel, jay no! de lapiz, jay no, tampoco!».
Como vemos es la primera reflexion lUcida que hace
el nifio sobre las codificaciones del lenguge.

No es necesario insistir en que en la patologia del
lenguaje, mejor dicho, en la del habla, estan estre-
chamente ligados la comprensién y el uso de estas
codificaciones fonéticas. Podriamos hacer muchismas
consideraciones en este sentido, pero se apartan del
plan que nos hemos trazado. Remitimos al lector
al articulo de C. Bruno en este mismo nimero y a las
referencias.®

La primera articulacién es la categorizacion de la
experiencia en palabras. Al hacer esta transformacion,
los sujetos encuentran que, en la lengua, los hechos
pueden ser representados de distintas maneras. Unos
con un signiticado auténomo, es decir palabras con
pleno sentido, como por egemplo «casa» 0 «mesa»,
y que son denominados «monemas lexeméticos».
Hay otros hechos sin embargo, que en la lengua no
tienen un sentido independiente, como por ejemplo
«lgjos», «detras», etc. En general estos hechos son
cuadlidades y relaciones. A estos monemas dependien-
tes se les considera «gramaticales» o0 «funcionales».
Los mecanismos de representacion para formar, y por
lo tanto para aprender estos diferentes signos. son
distintos. «Mesa» corresponde a una categoria figu-
rativa y directa. En cambio. «grupo de mesas» es una
cudlidad que afiadimos a este sentido primario y que
forma parte de un sistema mas forma que € que la
cultura y la lengua nos ofrecen. Es un sistema donde
se incluyen las cudidades y relaciones més frecuentes.
La necesidad y la conceptuaizacién de la morfologia
requieren una actividad y un pensamiento que uti-
lizan unidades complgjas en las que a menudo coin-
ciden diversas funciones en sus signos... Pasemos
a ver ahora las unidades y funciones de esta primera
articulacién que corresponderdan a los items dd exa
men del lenguge.

32. Lo que no quiere decir que consideremos que pro-
blemas como la misma percepcién del habla, la produccién
con fijacion de patrones motores o las «reglas de reduccién»
en el aprendizaje, etc., sean ajenos a la psicolinglistica.
Véase Ingram (1976).

Categorizacién y denominacion

La categorizacién y conceptualizacion de la reali-
dad, ya desde su percepcion, y sobre todo si ésta
es funcional, presenta problemas peculiares que se
reflgan en la forma y estructura de la representacion
verbal. Decimos que la realidad se categoriza en
objetos, acciones, cuaidades y relaciones. Pero hemos
de tener en cuenta que en muy pocas ocasiones |os
hechos son entidades Unicas y aisladas, cosa que
implica que su conocimiento directo e inmediato no
es suficiente para categorizarlas. Sera pronto nece-
sario que € sujeto entre en la generalizacion y en la
abstraccion. Tampoco puede olvidarse aqui que los
sujetos, a aprender una lengua, reciben categorias
gue superan su propia experiencia e incluso la con-
tradicen, y que a partir de sus conocimientos inme-
diatos tendran que comprenderlas e incorporarlas.
Cuando la comunicaciéon con los demés modifica la
conducta y el pensamiento de un sujeto y cuando
éste es capaz de preguntar algo que no ha entendido,
podemos considerarle como persona con el lenguagje
funcionalmente incorporado.

Las primeras unidades discretas que interesan en
la funciéon de la denominaciéon son los objetos. Su
representacion verbal gira alrededor del nombre, que
puede ser comin o Unico, concreto o abstracto, real
0 imaginario, etc. Funcionalmente puede represen-
tarse de muchas maneras. Puede sencillamente no
estar, como es d caso de la €elipsis 0 de la indicacion
gestual, puede ser sudtituido en la pronominalizacién,
puede ser el lexema comun («horno»), o compuesto
con recursos morfémicos («hornito»), puede ser deno-
minado por una perifrasis («alli donde se hace el
pan») 0 por un conjunto nominal («el horno de pan»)
gue implica un juicio («donde se hace € pan») y una
funcién diferenciadora («el de pan y no d de la co-
cina»). Como vemos, un mismo objeto puede repre-
sentarse de diversas maneras atendiendo a la funcion
comunicativa u objetivo del sujeto, a sus recursos
linglisticos y a sus medios mentales. Las formas
verbales podran ser: la disién y la pronominalizacion
o bien la léxica, la morfolégica y la sintactica. Esta
multiplicidad es un hecho clave en la lengua y en su
utilizacién y, como ya hemos repetido varias veces,
también en su aprendizaje y patologia. En las catego-
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rizaciones y niveles que iremos viendo no volveremos
a insistir sobre este punto, pero no por ello debe dear
de tenerse presente.

Cuando la realidad a denominar no es un objeto
sino una cualidad nomina o verba, la representacion
se hace por los adjetivos y adverbios. En € eemplo
anterior («donde se hace el pan») ya se ha visto el
motivo de precision que los rige. Una de sus formas
dc representacién tiene interés: es € hacer una frase
entera («el horno de pan, que se llena cada noche,
es muy grande»). Un gemplo sobre la cualidad-color
puede ayudarnos a comprender como, posiblemente,
é nifio llega a cudificar: «la pelota es de color blan-
co», «lapelotade blanco», «la pelota blanca». La
estructura profunda de la cualificacion corresponderia.
pues, a enunciados independientes. los cuales -cuan-
do la atribucién no es & objetivo comunicativo prin-
cipd como en € caso de «la pelota es blanca»-, se
convierten en determinadores de clase, por gemplo
«dame la pelota blanca» (entre todas, ésta). El acceso
al uso de la representacion de las cualidades Unica-
mente se dard cuando e sujeto actlie entre diversos
elementos parecidos de una clase y tenga que iden-
tificarlos.

La acciéon es una calegorizacién especial. La fija
cién en un signo dc algo que no es permanente y que
se asocia a un tipo de agente y no a otro, es dificil
de aprender, mantener o recuperar en caso de pérdida.
Por otro lado, denominar una accién como Unica
funcion es poco frecuente. La funcion dc la accion
va estrechamente ligada a su situacién en € tiempo,
la persona, y mas raramente a modo. Ademas alin
existe la dificultad de la variedad de acciones posi-
bles: dinamica («ir» y «venir») o estable («ser» y
«estar»), impersonal o «personal» («hace frio»
y «hace arroz»), etc. Es ldégico por lo tanto que el
nifio, a llegar a la multifuncionalidad verbal, las des
doble y progresivamente las una: «td y yo, venir,
después», hasta llegar a «vendremos».*

Las relaciones estan representadas en la lengua por
palabras auxiliares, sobre todo por preposiciones y
conjunciones. Son palabras tipicamente multifuncio-

33. Es interesante recordar la relaciéon existente entre la
adquisicion del dominio del espacio y su representacion
verbal, con la del tiempo: «El tiempo es una metéfora del
espacio»como bien dice Clark al tratar esta cuestion (1967).
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nales y pueden expresar relaciones espaciaes, logicas,
etcétera. La denominacion de una relacién correspon-
de a un nombre y, por lo tanto, su andlisis represen-
tativo debera hacerse a nivel sintagmético conectando
los hechos. El problema cognitivo mas importante
que se da en las relaciones y que es muy predictivo
en nuestro examen (véase Sinclair, 1967) es el de las
relaciones reversibles. Mantener dos hechos y encon-
trarles el nexo sin modificarlos no es nada facil,
incluso a nivel perceptivo. Recordemos las Ordenes
dd Test de De Renzi: «blanco bajo rojo» o el gjem-
plo de Luria «padre del hermano» y «hermano del
padre».

Resumamos lo que hemos dicho sobre la denomi-
nacion. Los factores que intervienen en la represen-
tacion de una realidad o de un hecho féacilmente
aislable son: 1.° El tipo de categorizacion (objeto,
cualidad, etc.). 2.° Los medios peculiares de las len-
guas. 3.° La precision funcional requerida. 4.° La
utilizacién funcional de la significacién (simple, figu-
rado, irénico. etc.) y 5.° La habilidad del sujeto. La
importancia que tiene € estado de esta funcion deno-
minativa en el examen de la lengua es obvia. En €l
examen debera describirse si el sujeto es capaz de
denominacién simple (Iéxica), complgja (Iéxica con
morfemas gramaticales)® y compuesta (sintagmética
0 por grupos nominales, etc.). Correlativamente si
estas denominaciones cubren las diversas areas léxicas
(vocabulario). su grado de conceptualizacion (com-
prension de rasgos semanticos) y la diversidad de uso
funcional.

Para asegurar o aprender las diversas funciones verbales,
la lengua tiene un recurso o funcion paralela a todas ellas
gue es la interrogacién. Correspondiendo a la funcién de-
nominativa, tenemos preguntas de «iqué es?», «icomo se
Ilama esto?», «iqué quiere decir...?», etc. Cuando €l nifio
es capaz de hacer las preguntas correspondientes a cierta
funcién podemos decir que ya la tiene adquirida. Cuando
un nifio pregunta «;Qué quiere decir laberinto? ya no tene-
mMoS por qué preocuparnos por su vocabulario, pues una

34. Debe tenerse presente la aguda forma en que penso
Berko (1958) para analizar la generalizacion de las reglas
morfolégicas y que tan util es en el examen del lengugje.
La precision morfolégica también se estudia poniendo a los
sujetos frente a una eleccién mdltiple: Lee (1971), y Toron-
to (1973). Para una version castellana, véase Serra-Raventds
(1976).



«palabra sin sentido» no es funcional en su sistema. Algo
parecido sucede con cl famoso «ipor qué?» con el que se
quiere completar un nexo o relacion desconocida ®®

Predicacién simple o descripcién

La funcidon descriptiva puede ampliarse encade-
nando predicados a un sujeto determinado. De dar
el nombre a una cosa pasamos a describirla segln
ciertos criterios. «El horno esgrande, vigjo, de pie-
dra..» «En el dibujo hay..» «Ayer hice... y des
pués... y después.» Este tipo de encadenamiento tan
tipico responde a una funcion descriptiva  (simple).
Normamente se utilizan criterios perceptivos, tempo-
raleso cualitativos. Se sigue un hilo figurativo que
encadena estructuras dcpendicntcs. todas iguales. Lo
més relevante en su examen es ver s en las diferentes
descripciones (hechos proximos o lejanos, etc.) se
modifican o no las estructuras utilizadas.

Hay un tipo de descripcién muy importante para
nosotros. Si  describimos un objeto utilizando atribu-
tos de superordenacién y de funcionalidad tenemos
la definicion de un hecho. Para una buena utilizacion
y aprendizaje de definir, se ponen en juego las opera-
ciones mentales no solo abstrayendo e individuali-
zando los hechos. sino también superando la signifi-
cacion funcional de las cosas... En una comunicacion
normal la definicion es siempre una descripcion fun-
cional con elementos perceptivos diferenciadores. Es
l6gico por tanto que cueste entender, recordar y, ain
mas, tener la habilidad de hacerla. Es norma que
tanto muchachos como adultos, a menudo, pudiendo
dar una definicion de patron légico («naranja = fru-
ta..») la den funcional («naranja = para comer...»).
El ordenamiento l6gico es un aprendizaje especiali-
zado, aunque comun debido a la escolarizacion. Lo
que si puede esperarse a raiz de una capacidad
normal y unos buenos hébitos de representacion, es

35. Este es un hecho capital en la psicopedagogia del
lenguaje: ¢a enseflanza del vocabulario o una actividad
que requiera funcionalmente la denominacién...? Podriamos
encontrar un problema paralelo en los demas niveles de
la lengua. En definitiva, ¢como dar contenido a unas fun-
ciones comunicativas o intraverbales, si no hay ni motiva-
cion ni conocimiento? ¢/No es ldgico pensar esto viendo
como se estudia gramatica estructural o generativa cuando
no se sabe redactar una carta?

gue se escojan las funciones mas importantes y los
rasgos verdaderamente individualizadores...

Predicacién expandida, informacion
y narracion

Las formas mas elaboradas de descripcién nos lle-
van a representaciones verbales mas complgjas. Se
trata de la informacién y la narracion. No obstante,
veamos primero ciertos datos evolutivos de este nivel
de representacion. Como muy bien dice Crystal,*
parece que en €l nifio se da una evoluciéon paralela
entre su capacidad de precisar en la denominacion
y la de relacionar hechos, es decir, en la construccion
de enunciados. Ello explicaria que €l nifio capaz de
hacer un sintagma de tres morfemas («el camion
grande»), también es capaz de hacer una frase con
el mismo nimero de elementos («[el] camiodn lleva
vacas»). Esta afirmaciion es muy clara para € examen
del lengugje y nos proporciona a mismo tiempo unas
unidades de andlisis; el nimero de sintagmas en los
enunciados y €l nimero de morfemas en los sintag-
més.¥’ (No debe olvidarse el examen de errores
aunque no lo tratemos aqui.)

En la predicacién expandida hay una diferencia
importante con la descripcién que nos la muestra
como €l nivel mas usual de representacién verbal.
La funcion descriptiva centra su estructuracion pre-
dicativa en el hecho, sin embargo se trata de relacionar
un hecho o «tema» con otros hechos o circunstancias
gue expliquen un complejo mayor de realidad. Esto
implica un paso decisivo en la evolucion del lenguaje.
Hablamos del hito de la subordinacién. Para llegar
a él el nifio tendr4 que haber ampliado su actividad
y cl andlisis que la respalda. Superar las «reproduc-
ciones figurdes verbales» implica seleccion y deci-
sion en funcion de la intencion comunicativa. Siguien-
do el modelo de los adultos ird aumentando sus
recursos verbales. Es tipico. sin embargo, que encuen-

36. Crystal (1976).

37. La media de simplecidad o complejidad que se da
en la gramatica generativa es bien Gtil aunque no se haya
podido verificar ninguna «realidad psicolégica» de la mis-
ma (Green, 1973). Se trata del nimero de unidades de
sentido y de funcidon que hay en la estructura profunda y
que estan representadas en la superficial.
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tre grandes dificultades en las palabras funcionales
y en sus concordancias.

Las cualidades necesarias, que € clinico debe exa
minar, incluyen ahora una constancia intencional
y una organizecion de la experiencia Es decir, obje-
tivos comunicativos, andlisis de los hechos y organi-
zacion verbal en la que necesariamente se requiere
el uso de paabras funcionales s se quiere superar €
habla telegrafica. Las preguntas «¢qué ha pasado?»,
«¢qué haremos? 0 bien, «explicame coémo...», serian
las correspondientes a ese nivel funcional.

Texto, discurso y expresion

Hasta aqui hemos visto como la representacion
verbal servia para comunicar hechos de la realidad
gue podemos considerar como figurativa. Sin que
tampoco pueda precisarse una frontera. pasaremos
ahora a un tipo de redlidad en la que se da un distan-
ciamiento respecto a la evidencia inmediata. Nos
referimos principalmente a discurso cientifico, filosd-
fico, personal o literario, y a sus funciones corres-
pondientes. El acceso a esta forma de expresion no
es un hecho simple® Aqui se piden una actividad
y unos conocimientos especializados. Para ilustrarlo
daremos algunos ejemplos. Muchos jévenes, a leer
problemas de mateméticas, lo hacen a una velocidad
que corresponde a la de una «narracion» (gemplo que
plantea un problema psicopedagégico bien claro). Un
sordo 0 un extranjero entienden bien lo que se les
dice pero, a menudo, sin verle & sentido. Un esquizo-
frénico, a pesar de tener un lenguaje interpersonal
perfecto, se confunde a hablar de su «tema predi-
lecto».®® Todos estos ejemplos muestran que hay una
serie de actividades humanas que se traducen en unos
estilos verbales que requieren un uso cudlitativamente
diferente de los anteriores. Légicamente no hablamos
tan sblo de velocidad, etc., sino de una habilidad que
permite producir y comprender simultaneamente la
multifuncionalidad, movilizando todas las funciones
implicadas en la comunicacion.

La linglistica no puede proporcionar aqui instru-

38. Bronkart durante su participaciéon en el Seminario
de Psicopedagogia del Instituto de Ciencias de la Educa-
cion de Barcelona, 1980.

39. Roch Lecours (1979), capitulo 13.
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mentos de andlisis demasiado (tiles. La transposicion
de sus modelos para analizar la expresion no es
suficiente y ello no debe considerarse como una debi-
lidad de su método. El problema es muy distinto. Del
mismo modo que hemos hablado a principio de un
problema epistemoldgico en relacion a la logopedia,
nos encontramos ahora con una cuestién parecida.
Al preparar sus trabajos, 0 en sus preguntas, muchos
estudiantes presuponen explicaciones globales del len-
gugie. Sin embargo, a través de la practica de realizar
estudios psicolinglisticos sobre el discurso patol 6gico
o0 normal, pronto descubren la precariedad y comple-
jidad de los indices utilizados. Las estructuras morfo-
sintécticas, las funciones comunicativas y sus motivos,
a pesar de ser los mejores, no permiten mas que
aproximaciones parciales o, en todo caso, demasiado
simples para su curiosidad o afan de explicacion,
sobre todo si pretenden estudiar el discurso com-
plejo®. Quizés el mejor comentario a este problema
sea lo que sefiadla el agudo semidlogo U. Eco: «Lo
que no puede teorizarse, ha de narrarse».*

Tampoco en la patologia del lenguaje ha de pen-
sarse en un andlisis globa y simultaneo de la expre-
sion. Lo importante es observar €l nivel expresivo. Si
el paciente puede hablar o comprender ejemplos, me-
téforas. proverbios, fabulas, por gemplo, de poalitica,
0 bien es capaz de tratar directamente un problema
social, ya se vera como utiliza los diferentes medios
expresivos.Al respecto, se han de tener en cuenta
los aprendizajes previos y las actividades desarro-
[ladas.*?

Resumiendo una vez més, ha de valorarse funcio-
nalmente en este nivel el modo en que €l sujeto trata
los hechos abstractos y, también, si los medios que
comprende y usa estdn de acuerdo con el medio

40. Es distinto el caso en que se identifican operativa-
mente unos objetivos, contexto y funcion para realizar
investigaciones muy concretas. Véase por ejemplo, Karmi-
loff-Smith (1979).

41. Eco (1980). Presentacion delanovela

42. Nos gustaria hacer una referencia a fenémeno de la
progresiva formalizacion que se da en el lenguaje y en
la cultura a causa dc la influencia de las mateméticas y la
electrénica. Todos nos vemos indtilmente constrefiidos por
un léxico que llega mal definido, pero con un halo de mo-
dernidad y poder, tanto en los libros de texto como en las
instrucciones de los electrodomésticos.



cultural en que se mueve. (Los demas factores y capa
cidades se consideran tratados en el andlisis de los
otros niveles y funciones.)

EPILOGO

Delarelacién y comunicacion preverba a la expre-
sion personal... y en unas cuantas péaginas... Un
intento semejante solo puede justificarse si tenemos
en cuenta el objetivo que hemos descrito a principio:
proporcionar algunas ideas y reflexiones que ayuden
a sintetizar el alud de informacién gue se recibe a
trabajar en patologia del lenguaje, y a mismo tiempo,
que éstas sirvan como indice o guia para un examen
mas completo y funcional, como no hemos dejado
de repetir. Es una tarea que nunca podremos dar
por finalizada y un reto para cuantos trabajan en
esta area.

RESUMEN

Se revisan las diferentes codificaciones en la repre-
sentacion de la categorizaciéon de la realidad. Vemos
como la mayoria de los factores que intervienen en
la de tipo verbal se encuentran ya en los niveles
previos (indices, reproducciones, simbolos y sefiales)
aunque €l lengugje, a retomarlos, los dinamiza ensan-
chando y precisando la experiencia; por este motivo
también los modifica. Se revisa la hipétesis de la
inexistencia de trastornos del lenguaje para pasar
a andlizar s es més Util considerarlos como trastornos
de la representacion (y comunicacion). En e eshozo
del examen clinico que se propone, se sugiere incluir
estos niveles, asi como también su utilizacidn, en la
rehabilitacion. Finalmente se ofrecen algunas conside-
raciones adicionales sobre las representaciones y fun-
ciones verbaes, internas o comunicativas, con d fin
de reenfocar el examen y los diagnésticos actuales
gue se consideran excesivamente estructurales.
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